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Schreiben lernen - Berichte aus der Schulpraxis

Maja Baumgartner

Als Unterstufenlehrerin begegne ich Kindern, die etwa sechs Jahre alt sind und die aus verschiedenen Kin-
dergarten in die 1.Klasse kommen. Ich begleite Kinder beim Schreiben und Lesen Lernen seit vielen Jahren.
Da ich eine Mehrjahrgangsklasse (1.-3. Unterstufe) in der Stadt Zurich unterrichte, kann ich jedes Jahr miter-
leben, wie jeweils 12 bis 16 Kinder (die Halfte davon in der Parallelklasse) schreiben lernen. In diesem Bei-
trag werde ich verschiedene Aspekte des Schreiben Lernens von Kindern beleuchten.

Ich ging beim Verfassen der Texte vom Thema "Friihes Schreiben" aus, in dessen Rahmen mein Beitrag
steht. Als ich den Ausdruck "Friihes Schreiben" zum ersten Mal horte, fragte ich mich: "Was heisst friih?"
Frih ist flir mich weniger eine Frage des Alters, als die Frage, wann ein Kind beschliesst, schreiben zu ler-
nen, der Moment, in dem es denkt: "Ich will nicht mehr so tun, als ob ich schreiben wiirde, sondern ich will
es nun richtig lernen." Im Vorschulalter ist der Freiraum selbstgesteuert, aus eigenem Antrieb zu lernen
noch grosser als spater, wahrend der Schulzeit. Wer also vor dem Schuleintritt schreiben lernt, "ist friih
dran"

Frih heisst fir mich ausserdem: "Der Anfang des Schreiben Lernens", die Anfangsphase, fiir die man auch
den etwas holprigen Begriff "Sprache Verschriften" verwendet. Diese Phase unterscheidet sich vom noch
friiheren Schreiben durch die Zielgerichtetheit. Ganz friih kritzeln die Kinder ab und zu etwas auf ein Blatt
Papier und zeichnen unsystematisch einen Buchstaben dazwischen. Sie tun so, als wiirden sie schreiben.
Es soll etwas heissen, aber lesen kann es niemand. "Sprache Verschriften", unterscheidet sich auch vom
spateren Schreiben. Das Kind konzentriert sich vorerst ganz darauf, die Laute der gesprochenen Sprache
den entsprechenden Buchstaben (also dem passende Laut-Zeichen) zu zuordnen. Es notiert eine "Lautket-
te". Die Schrift, Grammatik und Orthografie werden dann erst spéter, beim Schreiben wichtig.

Wenn ich von "frithem Schreiben" spreche, dann meine ich im Folgenden meistens "Sprache Verschriften".
Es geht mir um Fragen wie: In welchem Alter, in welcher Umgebung, zu welchem Zweck m&chten Kinder
schreiben? Md&chten sie schreiben oder miissen sie schreiben lernen? Wie lernen sie schreiben? Solchen
Fragen gehe ich sieben Berichten nach, die auch die Kapitel meines Beitrags bilden:

1. Erstaunliche Lerngeschichten. Dies sind sechs kleine Geschichten liber das Schreiben und Lesen lernen, die
mir Schiilerinnen oder Eltern erzdhlten oder die ich selbst beobachtet habe. Immer wieder werde ich von
solchen Geschichten liberrascht. Ich freue mich dariiber, wie vielfaltig Schreiben und Lesen lernen sein
kann. Zwei von diesen sechs Lerngeschichten illustrieren, wie fliessend der Ubergang vom "Sprache Ver-
schriften" zum "Schreiben" ist.

2. Was Kinder schreiben. Immer wieder entdecke ich bei ersten Schreibversuchen Texte, die ich sehr witzig,
originell oder schén finde. Auch einfache Schreibversuche von Kindern haben fiir sie einen Sinn, wenn sie
aus ihrem eigenen Impuls heraus schreiben. Anders als etwa beim Ausfiillen von Arbeitsblattern, méchten
sie immer etwas mitteilen, erkldren, erzahlen. Es finden sich in diesem Kapitel kurze Texte von Kindern die
in der ersten Klasse mit "Lesen durch Schreiben" schreiben lernten. Es sind "friihe Texte", die wahrend
dem ersten Schulhalbjahr entstanden sind.

3. Friihschreiben und Friihférderung. Lesen durch Schreiben sind Kulturtechniken. Es stellt sich also die Fra-
ge: In welcher Kultur findet das Lernen statt, aus welcher Lernkultur kommen die Kinder meiner Klasse?
Wie haben sie bisher gelernt, zuhause, in der Kinderkrippe, im Kindergarten? In diesem Kapitel mache ich
mir Gedanken dariiber, warum es mir immer wichtiger erscheint, dass Kinder Freiraum haben selbstgesteu-
ert zu lernen, aus ihrem eigenen Impuls heraus, und warum es wichtig ist, ihnen dafiir auch genligend Zeit
zu geben.

4. Wann kann ein Kind schreiben? Wie lange hat ein Kind Zeit, schreiben zu lernen? Und was heisst "schrei-
ben kénnen" Giberhaupt? Entsprechende Richtlinien sind im Umbruch, so wie sich auch die Schul- und Be-
treuungsstrukturen laufend wandeln. Der Lehrplan 21 wird zur Zeit fir die Deutschschweiz neu geschaffen
und ein Kindergartenlehrplan kommt im Kanton Ziirich neu zum Einsatz. In diesem Kapitel begriinde ich,
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warum ich es wichtig finde, das Erlernen des Schreibens und Lesens nicht an einen zu engen Zeitplan zu
binden und weshalb man Tests wahrend der Phase des Schreibenlernens vermeiden sollte.

5. Ein passendes Lehrmittel. Es gibt von Jahr zu Jahr mehr Lehrmittel und unzahlige Arbeitsblatter, die neu
herausgegeben werden, auch zum Thema Schreiben- und Lesenlernen. In dieser Situation muss ich als Leh-
rerin eine Haltung dazu entwickeln, damit ich mich nicht in der Qual der Wahl verliere und auch die Qualitat
und im Auge behalte. Sowohl der theoretische Hintergrund, wie auch das von den Schiilerinnen und Schu-
lern oft benutzte Material sind mir wichtig. Ich begriinde ausserdem, warum sich das Lehrmittel "Lesen
durch Schreiben", das ich in meinem Unterricht seit Jahren benliitze, immer wieder von Neuem bewahrt.

6. Jurgen Reichen und andere zentrale Begriffe dieses Ansatzes . "Lesen durch Schreiben" wurde von Jirgen
Reichen Ende der 1970 Jahre in Zusammenarbeit mit Lehrerinnen und Lehrern und mit seiner Frau, Regina
Reichen, ausgearbeitet. Dem Autor, der vor zwei Jahren gestorben ist, widme ich dieses Kapitel.

7. Lesen durch Schreiben in der Vorschulstufe. Zu "Lesen durch Schreiben" gibt es mehrere Publikationen.
Hier wird die Broschiire "Lesen durch Schreiben in der Vorschulstufe" vorgestellt. Das Lehrmittel eignet
sich in Kindergérten, Grund- und Basisstufen besonders gut. Es gibt auf dieser Stufe traditionellerweise
einen offenen Unterricht, der ein Lehrmittel braucht, das flexibel eingesetzt werden kann. Es passt zu je-
dem Unterrichtsthema und braucht praktisch kein Material, man kommt mit einer Buchstabentabelle, Stift
und Papier aus. Dieses Kapitel stellt auch den Zusammenhang her, zwischen "Lesen durch Schreiben" und
"Lara und ihre Freunde", sowie zu weiteren Materialien des Lehrmittels.

In den Berichten befasse ich mich mit unterschiedlichen Gegenstanden, die ich mit unterschiedlichen Ab-
sichten beschreibe:

* Inden Kapiteln 1. und 2. schreibe ich tiber Kindern aus meiner Schulklasse und bilde Texte ab, die
sie geschrieben haben.

* Inden Kapiteln 3. und 4. mache ich mir Gedanken, liber "Zeitstrémungen" in Familie und Schule,
welche das Schreiben Lernen (neu) beeinflussen.

* Im Kapitel 5. beschreibe und begriinde ich meine Anspriiche an ein Lehrmittel, das sowohl die Kin-
der beim Schreiben lernen, als auch meinen Unterricht unterstitzen soll.

* Die beiden letzten Kapitel 6. und 7. sind dem Konzept "Lesen durch Schreiben" und seinem Autor
Juirgen Reichen gewidmet. "Lesen durch Schreiben" entspricht den Anspriichen eines individuali-
sierenden, offenen Unterrichts und hat sich in meinem (und nicht nur in meinem) Unterricht seit
Jahren bewdhrt. Heute heisst es allerdings nicht mehr "Lesen durch Schreiben", sondern "Lara und
ihre Freunde" und fiir jlingere Kinder "Lesen durch Schreiben in der Vorschulstufe".

1. Erstaunliche Lerngeschichten

Kinder sind im Normalfall interessiert und lernen gerne. Wie sie selbst dies im Einzelnen erleben, finde ich
immer wieder erstaunlich. Ich unterrichtete mehrheitlich an Orten, in denen die Schiilerinnen und Schiiler
aus bildungsnahen Familien kommen. Durch das Erteilen von Kursen zum Lehrmittel "Lesen durch Schrei-
ben" (zusammen mit Ursula von Biiren) kam ich aber auch in Kontakt mit Kolleginnen, die in Schulhdusern
unterrichten, in denen mehrheitlich Kinder aus bildungsfernen Familien zur Schule gehen oder in deren
Klassen die Muttersprache der meisten Kinder nicht Deutsch ist. Sie erlebten dhnliche Geschichten wie ich,
vor allem solche, die zum "Musterschiiler" (vgl. unten, Kapitel 1.6) passen. Die folgenden sechs Geschichten
konnen als exemplarisch bezeichnet werden fiir Kinder, die aus eigener Initiative Schreiben und Lesen ler-
nen.

Zuerst erzahle ich zwei Geschichten von jungen Kindern, die noch nicht zur Schule gehen, die aber ein dlte-
res Geschwister haben, das nach der Methode "Lesen durch Schreiben" schreiben lernt:

1.1 Was mache ich, damit meine Schwester nicht merkt, dass ich ihre Buchstabentabelle benutze?

Leander ist noch nicht ganz vier Jahre alt. Seine dltere Schwester Liliane geht neu in die erste Klasse. Sie
kommt mit der Buchstabentabelle nach Hause und tut sehr wichtig damit. Sie beginnt zu schreiben. Lean-
der will wissen was das soll, was sie da tut und beldstigt seine Schwester. Diese schickt ihn weg, wie immer,
wenn er sich zu sehr in ihre Dinge einmischen will. Sie erklart ihrem kleinen Bruder schliesslich, dass ihn das
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nichts angehe, denn er gehe ja noch nicht zur Schule und das sei alleine ihre Sache. Dies macht Leander nur
noch neugieriger, hinter diese Sache zu kommen. Er nimmt sich heimlich diese Tabelle vor, denn seine
Schwester ist ja glicklicherweise nicht immer zuhause. Da Leander so hartnackig bleibt, gibt ihm seine
Schwester doch ab und zu einen Tipp und vor allem sagt sie ihm auch, was er falsch mache mit dieser Tabel-
le. Sie spielt Lehrerin. Leander wird bald zu einem begeisterten Schreiber. Er beschriftet seinen Zeichnun-
gen, er schreibt Zettelchen, um sich gegen seine Schwester oder andere Ungerechtigkeiten zu wehren
usw. Seine Texte sind selbstverstandlich alle phonetisch und ohne Wortabstdnde geschrieben. Die Eltern
von Leander haben anfangs grosse Probleme, diese Texte zu lesen. Aber bald merken sie, wie interessant
diese sind, und sind begeistert (iber die Fahigkeit ihres Sohnes. Ein Brieflein blieb dem Vater besonders in
Erinnerung: "DUSOLMINIDSOASCHREIE". Er nahm sich diese Aufforderung sehr zu Herzen.

Kaum ein Jahr spater liest Leander ganze Biicher, und als er mit 6 1/2 zur Schule geht, hat er einen grossen
Teil der Kinderliteratur bereits verschlungen. Heute, im Jahr 2012, sind die beiden Geschwister erwachsen.
Liliane sagte mir kiirzlich, dass sie es war, die ihrem kleinen Bruder das Lesen beigebracht hdtte. Dies konn-
te ich ihr nur zum Teil bestatigen.

1.2 Ich lerne schreiben, damit ich am Abend ldnger aufbleiben kann

Giulia kann schon gut schreiben, als sie in die Schule kommt. Wie hast du das gelernt? frage ich sie. Die
Antwort: "Weisst du, meine Schwester hat ein Pult und da darf sie am Abend immer sitzen und schreiben
und sie hat auch eine Lampe. Und das wollte ich auch. Und dann durfte ich das auch." Aber konntest du
denn schon schreiben? "Ja, weisst du, sie hat mir eine Tabelle gegeben mit so Buchstaben drauf, genau wie
unsere Buchstabentabelle, und darum konnte ich es schon ein wenig."

Giulias Schwester Sofia und ihre Mutter bestatigen diese Schilderung. Sofia hat in der zweiten Klasse zu
Weihnachten ein Tagebuch erhalten. Sie nimmt den Titel "Tagebuch" sehr ernst und will nun jeden Tag
aufschreiben, was passiert ist. Zum Erstaunen der Mutter lasst dieser Eifer auch nach ein paar Wochen noch
nicht nach, und sie erlaubt ihrer Tochter, vor dem Schlafengehen jeweils noch zu schreiben. lhre um zwei
Jahre jlingere Schwester Giulia hat das natiirlich aufmerksam registriert.

Der folgende Text stammt aus Julias "Schultagebuch". Sie hat ihn im Anschluss an einen Laternenumzug
("Rabeliechtliumzug") am Ende des ersten Quartals der 1.Klasse geschrieben.

Die nachsten zwei Geschichten handeln davon, wie die Buchstabenta-
belle nur als Ausgangspunkt diente, um schreiben zu lernen. Ich erkla-
re den Schiilerinnen und Schiilern in der ersten Schulwoche den Ge-
brauch der "Buchstabentabelle von Lesen durch Schreiben". Schon
wenn sie die Tabelle sehen, reagieren sie ganz unterschiedlich, je nach
ihrem Vorwissen, ihren Erwartungen usw.

1.3 Ich kann nicht schreiben

"Warum schreibst du nicht auch etwas auf?" frage ich Renato, nach-
dem ich den Gebrauch der Buchstabentabelle erklart habe. "Ich kann
es nicht", sagt er. "Aber deinen Namen kannst du doch schreiben,
schreibe deinen Namen auf", fordere ich ihn auf. Renato schreibt
dann nicht nur seinen eigenen Namen auf, sondern noch einige ande-
re Namen die er "kann". Ausserdem schaut er auch gerne seinen Mit-
schiilern beim Schreiben zu. Aber meine Anregungen, es solle doch

o NS A ef 5 hol || diesund das schreiben, will er nicht befolgen. Ich warte ab und mach-
= Toh hacheldisch | te mir Gedanken, warum Renato nicht schreiben will. Er kann doch
L2t hachelg i Formen unterscheiden, ist motorisch geschickt, kann Laute isolieren ...

o

Ao 4 d 56 hoe b Qe LauEe . . .
e Jdie hoch deraueen Abbildung 1: Text aus Julias Schultagebuch, ca. 3 Monate nach Beginn des ersten
W d ams hutlhaben . Schuljahrs. Julia schreibt: Wir sind zuerst bei Helen ,,go singen*, nachher die
PRSI SRRRERAM Spiegelgasse hochgelaufen und am Schluss haben wir gesungen.
'-.'_. 1} hS | 'Ii_:- ’._:'_ I
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Die Erklarung, warum er nicht scheiben wollte hére ich zufillig, als er zu seinem Tischnachbar sagte: "Mir ist
es zu mithsam, die Buchstaben zu suchen, ich lerne sie zuerst auswendig!" Dazu passt, dass ihm das ("big
profi"-, friiher "sabefix"-) Programm gefallt, bei dem man dem Anlaut eines Bildes entsprechend, das rich-
tige Buchstabenpldttchen hinlegen muss. Er will dieses Programm immer wieder bearbeiten. So lernt Rena-
to in ein paar Wochen die Buchstaben auswendig, die er zum Schreiben braucht! Ihm erscheint dieser Weg
einfacher als das Vorgehen, das ich den Kindern zur Beniitzung der Buchstabentabelle erklart habe. Erst als
Renato nach ein paar Wochen alle Buchstaben auswendig kann, beginnt er mit Schreiben. Dabei lasst er
seine Tabelle links liegen.

1.4 Ich will an den Computer

Nach der Einflihrung der Buchstabentabelle folgt nach und nach die Einfihrung weiterer Arbeitstechniken
zum Gebrauch der Lernmaterialien, die wir im Schulzimmer haben. Dazu gehéren u.a. die Lerngerdte "Big
profi" und "Profax", verschiedene Spiele und das Computerprogramm "Erstes Verschriften", die Basis-
Software zu "Lesen durch Schreiben" bzw. "Lara und ihre Freunde". Dabei miissen einzelne Wdrter ge-
schrieben werden. Wer den Begriff eines angezeigten Bildes nicht kennt, kann eine Taste betatigen, und
der Begriff wird miindlich umschrieben und genannt. Um das Bild herum ist eine passende Auswahl von
Buchstaben platziert (dargestellt wie in der Buchstabentabelle). Die Buchstaben miissen auf der Tastatur
gesucht und dann getippt werden.

Kaum hat Luana nach etwa drei Schulwochen zum ersten Mal am Computer das Programm "Erstes Ver-
schriften" kennengelernt, lachelt sie mich an und sagt: "Morgen mache ich das wieder!" Sie steht am
ndchsten Tag schon beim Computer, noch bevor sie mich begriisste. "Wie wird er eingeschaltet?" will sie
wissen. Luana bleibt so hartndckig bei ihrem Wunsch, ihrer Forderung, an den Computer zu diirfen, bis ich
endlich begreife, dass es ihr nicht um den Computer geht, sondern dass sie fiir sich das ideale Lernmedium
entdeckt hatte, um rasch vorwarts zu kommen. Luana will unbedingt lesen lernen, was ihr bisher noch
nicht gelang.

Nun kommt mir auch in den Sinn, dass ihr Vater eine Woche vorher, am Elternabend, halb im Scherz zu mir
sagte: ""Bringen sie bitte Luana das Lesen rasch bei, dann muss ich nicht dauernd diese kleinen Pixi-Blichlein
vorlesen!" Er erzdhlte mir auch, dass Luana sich in den Sommerferien vor Schulbeginn das Lesen beizubrin-
gen versucht habe. Sie habe sich immer wieder mit einem dicken Buch in der Hand lange zuriickgezogen.
Manchmal habe sie gefragt: "Was heisst das?" Sie hatte also schon eine Ahnung, was Lesen bedeutet. Und
nun, bei diesem Lernprogramm, hat es offensichtlich "klick" gemacht. Schon bald hat sie ihr eigenes Ziel
(und das Ziel des Vaters) erreicht. Ich habe ihr das Lesen nicht beibringen miissen. Nach den Herbstferien
kann Luana nicht nur "ein Bisschen" lesen, sondern richtig, das heisst so, dass sie mit Biicherlesen anfangt
(darunter auch Pixi-Blichlein) und sich nicht mehr fiir dieses Computerprogramm interessiert.

Den Abschluss dieses Kapitels bilden zwei ganz "normale", bei vielen Kindern dhnlich verlaufende Ge-
schichten, die zeigen, dass die Verdnderung der Schriftbilder auch in diesen Féllen sehr interessant ist. Das
eine Kind fahrt in der Schule einfach weiter in seiner eigenen Art, schreiben zu lernen (1.5). Das andere hat
sich auf die Schule gefreut und erwartet, dass es dort schreiben lernen wirde (1.6.). Die Texte illustrieren,
wie Kinder mit der Zeit immer mehr Regeln in ihre frei geschriebenen Texte aufnehmen, Regeln der
Sprachform, der Orthografie oder der Schrift. Ich staune immer wieder, wie gross die Lernschritte sind,
welche viele Kinder vom "Sprache Verschriften" zum "Schreiben" in wenigen Monaten zuricklegen.

1.5 Von der ersten in die dritte Klasse in drei Schritten

Dieser Knabe kann schon schreiben und lesen, als er in die Schule kommt. "Ich kann's schon lange", sagt er.
"Keine Ahnung, wie ich es lernte. Ich konnte es schon im ersten "Chindsgi". Sie kénnen meine Schwester
fragen." Seine Schwester ist eineinhalb Jahre dlter als er und in der gleichen Mehrjahrgangsklasse, im drit-
ten Schuljahr. Sie bestatigt: "Es stimmt, er kann es schon lange. Ich konnte ja auch schon lesen bevor ich in
die Schule kam. Er hat es sicher von mir gelernt", was er natiirlich nicht bestatigt. Interessant und typisch
an dieser Lerngeschichte ist, dass man dem Text in der 3.Klasse nicht mehr ansieht, ob ein Kind schon vor
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oder erst wahrend der ersten Klasse schreiben lernte. Drei Erlebnisberichte dieses Knaben aus dem ersten,
zweiten und dritten Schuljahr veranschaulichen seinen Lernweg:
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Abbildung 2: Dieser Text ist zu Beginn des ersten Schul-

jahrs entstanden. Der Knabe schreibt: Das Auto bringt

uns zu den Grosseltern. Vorgestern war ich am Knaben-

schiessen. Es war lassig. Wir waren wandern. ...
Papa ist am Steuer gesessen.

| ~8a .
s M1 v e

Abbildung 4: Und so schrieb der Knabe
Mitte des dritten Schuljahrs.

Abbildung 3: Dieser Text wurde Mitte des zweiten Schuljahrs
geschrieben.

1.6 Ein Musterschiiler

Sehr oft ist in der Schule von Kindern mit Lernschwierig-
keiten die Rede. Obwohl es solche Kinder in jeder Klasse
gibt, ist der Regelfall in der Regelschule immer noch:
Kinder lernen ohne spezielle Probleme. Dass es beim
Lernen gradlinige Wege und Umwege, Riickschritte und
Spriinge gibt, das ist normal und sollte nicht als Problem
angeschaut werden. Auch solch ganz normale Lernge-
schichten finde ich erstaunlich. Im Folgenden werde ich
anhand von Textbeispielen aus dem 1. und 2. Schuljahr
einen solchen "Normalfall" dokumentieren. Die Texte
stammen alle vom gleichen Knaben, den ich hier den
"Musterschiiler" nenne. Er hat vor gut einem Jahr mit
der Buchstabentabelle nach dem Prinzip von "Lesen
durch Schreiben" schreiben gelernt und ist zurzeit im
zweiten Schuljahr.

Zur besseren Einordnung der Textbeispiele gebe ich zu-
nachst noch einige Informationen zum Schreibunterricht
in meiner Klasse. Alle Kinder haben am Schulanfang viele
verschiedene Vorkenntnisse und kennen einige Buchsta-
ben. Ein "Schultagebuch" begleitet meine Schiilerinnen
und Schiiler vom ersten Schultag an. Darin finden sich
unkorrigierte Schreibspuren und ab und zu ein Titel, den
die Lehrerin schreibt. Weil die Texte unkorrigiert bleiben,

zeigen sie, was die Kinder bereits "automatisch" richtig machen und was noch nicht. So kann ich sehen, wo
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auf dem "Weg zur Schriftsprache" sich die Schiilerin oder der Schiiler befindet. Es lasst sich aber auch auch
ablesen, ob ein Kind gut Deutsch kann oder nicht. Im zweiten Schuljahr sollen die Kinder dann lernen, auf

Ich kann sehon schreiben!
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Abbildung 5: Text des Musterschiilers vom August
2010 (nach zwei Wochen im ersten Schuljahr)
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Abbildung 6: Text des Musterschiilers vom Oktober 2010

(nach 2 Monaten im ersten Schuljahr)

Er schreibt hier: Schaffhausen, Gitarre, Connyland,
Erlebnisbad (1. Zeile) / Wir haben es schon (2. Zeile) /
Ich habe Fernseh gelugt (geschaut; 3. Zeile) [ Ich

bekomme einen Fernseh (4. Zeile).

Linien zu schreiben und spater die "Schnierlischrift" (die
verbundene Schrift) verwenden. Dieses Handwerk zu erler-
nen braucht viel Zeit, weil die Kinder zunachst sehr langsam
schreiben, wenn sie "schdn'" schreiben wollen. Thr Fokus
liegt nun eine Zeit lang weniger auf dem Inhalt als auf der
Form des Geschriebenen. Sie haben in der Zwischenzeit
lesen gelernt, und die meisten kénnen die neue Schrift sehr
bald lesen.

Nun also zu den Textbeispielen des Musterschiilers. Sie sind
chronologisch angeordnet und decken jeweils die erste
Hélfte des ersten und zweiten Schuljahres ab.

Der Musterschiiler kann seinen Namen und einige Wérter
schreiben, aber er weiss noch nicht, wie schreiben geht,
wie man Laute in Buchstaben ausdriickt bzw. Sprache ver-
schriftet. Dies ist einer seiner ersten Schreibversuche mit
Hilfe der Buchstabentabelle. Er schreibt: FIKE (= FINKE, die
Hausschuhe, die sie im Schulzimmer anziehen miissen wenn
es regnet) UDRUSSE (= VERUSSE, also draussen. Er sagt,
dass er das schreiben wolle, weil man im Freien keine Fin-
ken anziehen miisse).

Hlowih
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Abbildung 7: Text des Musterschiilers vom November 2010
(nach 3 Monaten im ersten Schuljahr)

Der Musterschiler schreibt Giber ein Freizeiterleb-
nis: Halloween [ ich habe mitgemacht [ ich war ein
Monster
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Abbildung 8: Text des Musterschiilers vom Januar 2011
(nach 5 Monaten im ersten Schuljahr)

Nun schreibt erimmer Hochdeutsch (so gut es
geht) und in so genannten Schlangensatzen, ohne
Wortabstande.

PAN GAM  FRAUBARMEy

LSR. SIHATE@ eSAucH FARSUSHT
ASERQSEJ:.N; NI¢HT DAN (1N6 Si

zu PR M .WhLMom WIR WaRTe-
KAMS | wil®R 2ugik

. TeN DAN

 SiHATe ZUNDWURFEL  DANzUN Tes
W]R SfﬁN PAS feu®R pRenNTR DAN

ko NTe N wWiReNTL BRATLeN

Nomen werden gross geschrieben|

Namen von Tieren sind 5'3 nh

{clie Kuh, das Kamsl, der Esel, das Schaf, der Woll, dar Hase, die Gans,

das Plard, das Lama, das Schweln, diz élegq,'mc Ka}ze, das Huhn, dig Ente)

Abbildung 9: Text des Musterschiilers vom September 2011
(nach einem Monat im zweiten Schuljahr)

Aus dem Erst- ist ein Zweitkldssler geworden. Er
schreibt ein Erlebnis aus der Waldwoche auf, hier ist
die zweite von zwei Seiten zu sehen. Er macht fast
immer die richtigen Wortabstédnde. Kleinbuchstaben
verwendet er noch selten. Er findet es mihsam, die
Kleinbuchstaben der Druckschrift mit ihren Ober- und
Unterlangen zu lernen. Sein Interesse gilt der
Schnierlischrift. Er kann gut lesen.

Hier handelt es sich um ein Arbeitsblatt zu Ubungs-
zwecken. Der Musterschiiler soll lernen, auf Linien zu
schreiben, Kleinbuchstaben zu verwenden, die Ober-
und Unterlangen korrekt zu abzubilden und Nomen
gross zu schreiben.

Abbildung 10: Arbeitsblatt des Musterschiilers vom Septem-
ber 2011 (nach einem Monat im zweiten Schuljahr)
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Ein Ferienbericht des Musterschiilers. Die Wortab-
stande sind meist deutlich sichtbar, die Kleinbuch-
staben sind inzwischen in der Uberzahl.

Abbildung 11: Text des Musterschiilers vom Januar 2012
(nach 5 Monaten im zweiten Schuljahr)

Ein weiteres Arbeitsblatt zum Uben der Druckschrift.
Es geht darum, auf die Linien zu schreiben, Gross-

_ und Kleinbuchstaben zu verwenden, Ober- und Un-
_____ o . o terldngen korrekt abzubilden.

Das Jahr hat 12 Monate
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Abbildung 12: Arbeitsblatt des Musterschiilers vom Januar 2012 (nach 5
Monaten im zweiten Schuljahr)
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- - Abbildung 13: Text des Musterschiilers vom
T Februar 2012 (nach 6 Monaten im zweiten
_J_&I.!_l-e,mr_)?r N PAESHARNALS T LRIV I OF Schuljahr)
i i = - - — Nun werden Sdtze geschrieben und mit
Oktober—Jk tvoer Ok toper Grtoprr Okt ope Punkten und Grossbuchstaben mar-
. N kiert. Zudem machen sich Kenntnisse
November{\NovemprrNovemher N oy der Rechtschreibung bemerkbar: Der

Musterschiiler schreibt erste Doppel-
konsonanten. "Brossenpukal" heisst:
Ein Pokal aus Bronze.
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"Nun will ich Schnierlischrift schreiben", sagte der Musterschii-
ler, "ich glaub ich kann es ein wenig." Automatisiert ist die kor-
rekte Schrift noch nicht, er schreibt weiterhin, wie es grad
kommt und noch nicht so, wie er es nach genauer Anleitung
auch kénnte. Aber "es" kommt automatisch immer korrekter,
sowohl was die Form, als auch was die Rechtschreibung anbe-
langt.

Abbildung 14: Text des Musterschiilers vom Marz 2012 (nach 7 Monaten im zweiten Schuljahr)

i . T Eine Seite aus seinem Schniier-
: ' lischrift-Ubungsheft.

Die Texte des Musterschiilers
zeigen, wie er auf dem Weg
zum Schreiben immer mehr
Regeln aufnimmt. Der Uber-

r gang vom "Sprache Verschrif-
(¥ A4 FF | # ten" zum Schreiben ist flies-

= S send. Das Schreiben Lernen ist
eng verknilipft mit seinen per-
sonlichen Erfahrungen und
Interessen.

Ty
)

Abbildung 15: Arbeitsblatt des
Musterschiilers vom Marz 2012
(nach 7 Monaten im zweiten Schul-
! jahr)

2. Was Kinder schreiben

Bei der Suche nach unterschiedlichen Texten fiir dieses Kapitel stellte ich fest, dass ich viele Texte von
Schiilerinnen und Schiilern noch in lebhaftere Erinnerung habe. Da war z.B. die originell dargestellte Such-
anzeige flr ein "Trotinett", das verloren gegangen war, mitsamt der spiegelverkehrt geschriebenen Tele-
fonnummer des urspriinglichen Besitzers und Verfassers der Anzeige. Er wiinschte sich drei Kopien und
hangte diese im Schulhaus auf. Ich erinnere mich auch an eine mehrere Seiten umfassende Liste von Na-
men. Die Schiilerin zeigte mir diese Liste stolz und kommentierte: ""Da kénnen sie lesen, wie alle meine
Verwandten heissen." Es gabe zahllose weitere Beispiele fiir ganz unterschiedliche Schreibsituationen und -
produkte. Kinder lassen Zettel, auf die sie etwas geschrieben haben, oft irgendwo liegen. Sie schreiben aus
einem Impuls heraus, ahnlich, wie wenn sie sprechen, und verlieren dann das Interesse daran. Oft zeigen
sie den Erwachsenen aber auch, was sie geschrieben haben, und fordern sie auf, es vorzulesen. Sie horen
dann gespannt zu, ob das Vorgelesene auch dem entspricht das sie schreiben wollten. Haufig halten sie
auch schriftliche Erkldrungen fest (vgl. unten, beschriftete Zeichnungen), oder sie erzdhlen schriftlich, was
sie erlebt haben (vgl. unten, Tagebucheintrage).

Fur die Kurse "Lesen durch Schreiben" habe ich regelmadssig Texte von Schiilerinnen und Schiilern gesam-
melte, um anhand der Texte verschiedene Aspekte der Verschriftung und des Schreibens aufzuzeigen. Viele
dieser Textbeispiele gingen in der Zwischenzeit leider verloren. Deshalb ist die folgende Auswahl etwas
zufdllig. Allerdings finden Eltern und Lehrerinnen dhnliche Beispiele immer wieder. Die folgenden Texte
sind alle wdhrend der letzten paar Jahre in meinem Schulzimmer entstanden, entweder wahrend den Pau-
sen oder wenn zur Wahl stand: Wer will, darf auch schreiben. Es sind nur Texte abgebildet, die von den
Kindern ohne Auftrag seitens der Lehrerin geschrieben wurden. Entstanden sind die Texte irgendwann
wahrend der ersten Halfte des ersten Schuljahres. Ich habe sie nach vier typischen Formen von freien Kin-
dertexten geordnet: 1. Beschriftete Zeichnungen, 2. Brieflein, 3. Einladungen und 4. Tagebucheintrage.

Maja Baumgartner 10



2.1 Beschriftete Zeichnungen

Kinder schreiben gerne und oft Erkldrungen in ihre Zeichnungen. Zu dieser Textform gehéren die folgenden

vier Beispiele:

Abbildung 16: Das Schulhaus

Abbildung 17: Saurier und Raumféahre
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Hier erklart ein Saurierspezialist sehr genau, was er fiir Saurier gezeichnet hat. Biicher tiber Saurier haben
diesen Jungen sehr motiviert, schreiben und lesen zu lernen. Darunter hat ein anderer eine Raumféhre ge-
zeichnet und angeschrieben. Es handelt sich nicht um irgendeine Rakete, sondern um ein Spaceshuttle.

Z2q .'cj,we

Abbildung 18: Besetzt!

Das Telefon wirkt heute etwas veraltet, es wurde vor
vier Jahren gezeichnet. Gerausche - in Buchstaben
ausgedriickt — und Sprechblasen finden sich in jedem
Zeichnungsheft.

Abbildung 19: Portrait einer Schénheit

Man schreibt auf, was man tut. Hier: dass man zeich-
net und was man zeichnet. Sogar noch mit dem Zu-
satz, dass man es so schén macht wie man kann.

\@maja Baumgartner



2.2 Brieflein

Kinder schreiben mit Leidenschaft ganz unterschiedliche Brieflein, an verschiedene Personen und mit sehr

spezifischen Absichten.

Abbildung 20: Post fiir die Lehrerin von einem sehr
wertschatzenden Schiiler

Da bedankt sich einer fiir die Buchstabentabelle.
Es war ein begeisterter Schiiler. Er hat sich spa-
ter auch fiir sein erstes Zeugnis bedankt.

e MAR T WIRSYg p Pu sach
u 7
W . © ,
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AChEN \L

Abbildung 21: Brief an die Mutter, mit Vorschldgen fiir gemein-
same Unternehmungen.
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Abbildung 22: Brief an die Mutter - eine ausgewachsene
Liebeserkldrung

Die Kinder schreiben gerne an ihre Mditter. Interes-
santerweise schreiben sie die Brieflein aus einem
Impuls des Moments heraus. Bis Schulschluss ha-
ben sie oft vergessen, dass sie ein Brieflein ge-
schrieben haben. Sie lassen es dann einfach liegen
und vergessen es mitzunehmen.

Abbildung 23: Und noch eine Liebeserklarung - Adressat/in
unbekannt

Auch dieser poetische Text blieb leider im Schulzim-
mer liegen und erreichte sein Ziel nicht.

maja Baumgartner
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2.3 Einladungen

Einladungen sind Texte, deren Funktion den Kindern sehr unmittelbar einleuchtet: Sie schreiben, um mit
Menschen, die sie mégen, zusammenzusein.

h chUMScA
l

Go . |
E‘&P\L Z»M lj;q Y | Abbildung 24: Einladung zum Essen

S0Q 1% 'A' ') E Dieses Kind mdchte, dass ein anderes wieder einmal
zum Essen kommt. Es hat allerdings vergessen, das
Brieflein dem Adressaten zu (iberreichen.

Abbildung 25: Einladung zum Theater

An diesem Beispiel ist interessant, dass die Lehrerin einen Tag zuvor mit den Kindern gemeinsam eine Ein-
ladung gestaltet hatte, welche die Kinder dann von der Wandtafel abschrieben, nattirlich fehlerlos und mit
korrektem Titel und Zeitangaben. Die hier vorliegende Einladung ist jedoch viel charmanter, weil personli-
cher gestaltet: Man soll sich freuen! Und der Weg in die Aula im 3. Stock, da wo die Blihne steht, ist weit,
man sieht es der Katze an, die eine lange Treppe hinaufsteigt.

2.4 Tagebucheintrdge

Die folgenden Texte sind nicht zwingend direkt in ein Tagebuch geschrieben worden. Sie sind aber alle
entstanden, nachdem die Lehrerin gesagt hatte: Wer will, kann jetzt etwas schreiben. Viele Kinder schrei-
ben gerne auf, was sie erlebt haben. Sie schreiben noch sehr langsam. Wenn sie in der Schule schreiben,
kénnen sie meistens nicht alles aufschreiben, was sie mdchten, da die Zeit nicht reicht. Sie schreiben auf,
was ihnen grad wichtig ist, oder — wie im Text (iber die Grossmutter — was sie gerade beschaftig.

m Maja Baumgartner 13



Abbildung 26: Mausefest

Der Buchstabe A ist in der aktuellen Version
5 TF UBA der Buchstabentabelle nicht mehr aufgefiihrt,
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das A trotzdem, sie fragen danach und geben
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Abbildung 29: Fussballreportage

Dieser Junge hat sich einen Fussballmatch

vorgestellt, und dann hat die Pausenglocke
Abbildung 28: Grossmutter und neues Klavier geldutet: "DRRRR".

\

3. Schreiben lernen und Friihférderung

Frithférderung ist in aller Munde. Auf jeder Postfiliale und in Warenhdusern werden Hefte angeboten, die
der Friihférderung dienen sollen. Viele Spiele haben neuerdings ein Label: "Fiir die Férderung des Formge-
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fihls", "Fir die Vorbereitung auf die Schule" usw. Das Medienangebot fiir junge Kinder ist in kurzer Zeit
stark angewachsen, vor allem auch bei den elektronischen Medien. Ich stelle fest, dass Eltern, die sich ei-
gentlich sehr tiber jeden Fortschritt ihres Kindes freuen, sich neuerdings vermehrt Gedanken machen, wie
sie ihr Kind noch zusatzlich férdern kénnten. Einige Eltern sind verunsichert, weil die Auswahl so gross ist.
Einige kommen unter Druck, weil sie denken, dass von ihrem Kind in der Spielgruppe, im Kindergarten und
in der Schule etwas erwartet wird — aber sie wissen nicht genau was. Sie héren auch, dass es zu spat sein
kénnt, wenn ihr Kind erst spater andere Sprachen, eine Sportart oder ein Musikinstrument erlernen wiirde.
Wenn die Auswahl gross ist, dann ist es schwierig, sich zurecht zu finden und Prioritdten zu setzen, sowohl
fir Eltern, als auch flr Lehrpersonen.

Angst vor der Unterforderung

Schrift ist in der Umgebung der Kinder tiberall vorhanden, und auch wenn ihre Eltern keine Leseratten sind,
wissen alle Kinder schon frith um die grosse Bedeutung der Schrift. Wenn die Kinder schon vor der Schul-
zeit von sich aus mit Schreiben beginnen, dann diirfen sich ihre Eltern freuen. Oft sind Eltern, deren Kinder
schon vor oder wahrend dem Kindergarten schreiben und lesen lernen, aber auch beunruhigt. Sie machen
sich Sorgen, weil ihr Kind schon zu viel kann(!) Sie machen sich Sorgen, da das Schreiben und Lesen im
Allgemeinen erst in der Schule gelernt wird. Sie befiirchten, dass es ihren Kindern langweilig werden kénn-
te in der ersten Klasse, wahrend der Zeit, in der die andern Kinder schreiben und lesen lernen. Dies sollte
aber eigentlich nicht passieren, da die Lehrpersonen darauf vorbereitet sind, dass nicht alle Kinder "gleich
weit" sind und nicht alle das Gleiche kénnen. Wie die Gesellschaft im Allgemeinen, ist auch die Schule im
Wandel. Das Friihe Schreiben, der Anfang des Schreiben Lernens, ist bei diesem Wandel besonders betrof-
fen, da sich die Situation des Schuleintritts (im Kanton Zirich) zur Zeit verandert. Auf die Schulsituation
werde ich in Kapitel 4 "Wann kann ein Kind schreiben?" ndher eingehen.

Der Freiraum der Kinder, selbstgesteuert zu Lernen

In Zusammenhang mit Friihférderung ist es interessant, dass das Friihschreiben im Gegensatz zur Forde-
rung auf dem Gebiet der Fremdsprachen, des Sports oder der Musik kaum ein Thema ist. Und das ist gut so!
Eine aktive Unterstiitzung seitens der Erwachsenen kann beim Schreiben lernen ndmlich genau das Gegen-
teil von Férderung sein. Kinder die schreiben oder lesen lernen wollen, brauchen keine Anleitung, denn sie
stellen von sich aus gezielt Fragen, wie zum Beispiel: "Was ist das flir ein Buchstabe? Was heisst das?" So
sammeln sie die Informationen, die sie brauchen und lernen "selbstgesteuert". Wenn Erwachsene und an-
dere Kinder da sind und als Vorbilder wirken, die selber schreiben und lesen und die man fragen kénnte,
dann ist das sehr férderlich. Wenn hingegen Erwachsene aktiv in den Prozess des Schreibenlernens eingrei-
fen, indem sie ungefragt Anweisungen geben oder plétzlich etwas erwarten, dann kann das Kind seinen
eigenen Weg nicht mehr selbstgesteuert, in seinem eigenen Tempo und auf seine eigene Art verfolgen.
Wenn es aber selbstgesteuert lernen kann, so wie dies Kinder von Klein auf tun, dann kann es Lernerfah-
rungen machen, die ihm auch spater helfen, einen komplexen Inhalt aktiv zu erforschen und nachhaltig zu
verarbeiten. Die Welt der Schrift ist ein solcher komplexer Inhalt, und ich beobachte immer wieder, dass
Kinder die selbstgesteuert lernen, sehr aktiv und gut schreiben und lesen lernen. Im Folgenden gehe ich auf
zwei negative Einfliisse ein, die — meist unbeabsichtigt — das selbstgesteuerte Lernen behindern. Der eine
ist der fehlende Freiraum, selbst etwas zu entdecken, und der andere betrifft einseitige Spielmdéglichkeiten.

Einseitige Erfahrungen

Um wieder auf das Férderungs-Angebot in den Kaufhdusern zuriick zu kommen: Das Angebot an Malbiich-
lein, Ratselheften, Heftchen, in denen man Farben und Formen erkennen soll oder zdhlen lernt ist gross.
Ahnlichen Aufgabestellungen werden die Kinder spéter in Form von Arbeitsblattern begegnen. Dieses
Friihférderungsmaterial ist leider einseitig. Es bildet keine interessante Welt ab. Die Formen sind simpel und
immer wieder dieselben. Die Blume ist beispielsweise meistens eine Tulpe, die Blume heisst oder eine
schematische Abbildung einer Sonnenblume, die auch Blume heisst. Ein Ball, ein Springseil oder Knetmasse
sind selbstverstadndlich auch zu kaufen, aber leider nicht sehr praktisch zu handhaben, denn es braucht
Platz zum Spielen und oft auch einen Spielpartner. Einigen Kindern fehlt es deshalb an wichtigen Voraus-
setzungen fiirs Lernen, obwobhl sie viele Spielsachen haben oder viele der oben erwdhnten Hefte erhalten.
Sie hatten jedoch nie die Gelegenheit, beispielsweise mit einer Schere zu hantieren (zu gefahrlich) oder sich
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aus den nassen Kleidern zu schalen, weil es pl6tzlich regnete und kein Schirm zur Hand war (zu gut voraus-
geplant). Es fehlt ihnen an Erlebnissen, sie kennen viele Begriffe aus ihrer Umwelt nicht.

Genormte Umgebung

Die Umgebung vieler Kinder ist (zu) sehr geordnet. Ihre Feinmotorik zu trainieren oder ihre Muskeln auszu-
bilden ist fiir sie deshalb schwierig. Geklettert wird nur an einer normierten Rutschbahn. Selbst wenn die
Familie die Ferien weit weg von zuhause verbringt, finden die Kinder dort dasselbe Rutschbahnmodell wie
zuhause. Es fehlt ihnen so beispielsweise an verschiedenen Wahrnehmungen im Raum. Und dies ware auch
flir das Schreiben Lernen eine wichtige Voraussetzung. Natiirlich ist es nicht immer méglich, den Kindern
eine Bastelarbeit, wie flechten, weben, kniipfen oder ndhen anzubieten, mit den Kindern zu kochen oder
am Waldrand zu sitzen, Rinde von Astchen zu schélen und es mit andern Kindern spielen zu lassen, ihnen
vorzulesen oder mit ihnen zu singen und zu tanzen. Hingegen sind ein Ausmalbiichlein oder ein "Compi-
spiel" schnell zur Hand und die Kinder sind (gut?) versorgt. Wenn sich das Angebot auf diese Art Spiele
beschrénkt, die tibrigens meistens im Sitzen oder liegen stattfinden, dann kénnen sich auch die Fahigkeiten
nur einseitig ausbilden. Eine vielfdltigere Auswahl wiirde die Kinder und ihre Wahrnehmungsmaéglichkeiten,
die sie firs Schreiben und Lesen brauchen, besser férdern.

Uberbetreuung

Auch der zweite negative Einfluss, den ich vermehrt beobachte, ist in der Umgebung der Kinder zu suchen.
Es ist die unbewusste, angstliche oder wohlmeinende Idee von Erwachsenen, dass man Kindern alles bei-
bringen misse, was diese zu lernen haben. Dies macht manchen Kindern schon das Leben als Kleinkinder
schwer, weil ihnen von morgens friih bis abends spat Anweisungen gegeben werden. Man sagt ihnen, was
sie diirfen und nicht diirfen und wie etwas gemacht werden muss und was sie falsch machen und was rich-
tig, was gut fir sie ist und was nicht. Alles was sie tun wird entweder gelobt oder getadelt, alles wird ge-
wertet: Nein! nicht! Ja! So! Schén! Stopp! Halt! Bravo! Komm! Auf diesem Prinzip beruhen auch die Spiele
am Bildschirm. Das Kind erhdlt dabei immer eine unmittelbare Riickmeldung, ob es gut oder schlecht ge-
tippt hat. Dies hat Auswirkungen auf die Selbstdndigkeit und den Umgang mit Herausforderungen, mit
Frustrationen und Misserfolgen. Wenn es dauernd kontrolliert wird, kann ein Kind kaum selbst, aus eige-
nem Antrieb heraus denken, (iberlegen, spiiren und handeln lernen.

Der Stundenplan

Immer mehr Kinder haben einen Stundenplan, der ihnen wenig Zeit zum selber Spielen Iasst. Bei einigen
Kindern liegt dies auch am wdchentlichen Besuch von mehreren Kursen. Zum Angebot der Friihférderung
gehort ein grosses Kursangebot fir die Kleinen, sei es mit den Eltern zusammen (z.B. Muki-Schwimmen)
oder ohne Eltern (z.B. Ballett, Geige, Karate, Fussball). Bezliglich Vielfaltigkeit der Tatigkeiten und Ausbil-
dung von Fahigkeiten ist dies natirlich sehr gut. Hingegen wird in diesen Kursen zu einer bestimmten Zeit
etwas Bestimmtes gelernt, die Aktivitdten sind nicht vom Kind selbst gesteuert. Es wirkt sich aber auf das
Lernen aus, wie viel Zeit ein Kind hat, selbst etwas zu entdecken. Hat es iiberhaupt Zeit und die Méglichkeit
selbstgesteuert etwas zu tun? Viele Kinder erleben das "sdlber mache" fast nie, auch wenn es "nur" um das
Bauen eines Turms mit Holzkl6tzchen geht oder um das Zuknépfen der Jacke. Einem Kind gelassen zuzu-
schauen wie es etwas ausprobiert, ohne sofort oder bereits im Voraus einzugreifen, oder sogar fir ein paar
Minuten wegzuschauen, das scheint fiir viele Eltern immer schwieriger zu werden. Vielleicht aus Angst, es
kdénnte etwas passieren?

Eigeninitiative

Es passiert leider oft, dass Kinder dabei einen grossen Teil ihrer Eigeninitiative verlieren und passiv werden.
Sie Giberlegen sich nicht mehr selbst, wie etwas funktionieren kénnte, oder was sie gerne tun wiirden. Dies
hat negative Auswirkungen auf ihr Lernen. Sie entwickeln keine eigenen Strategien, wie sie zu einem ge-
wiinschten Ergebnis kommen kénnten. Es kann auch sein, dass Kinder, die gewohnt sind laufend Rickmel-
dungen oder Anweisungen zu bekommen, standig fordern, dass man (eine erwachsene Person) mit ihnen

spielt, lernt oder wenigstens zuschaut und kommentiert und dass man ihnen zeigt, was sie tun kénnten.
Egal ob diese Anweisungen und diese Kontrolle von Erwachsenen genervt und ungeduldig oder liebevoll
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und geduldig passieren, sie behindert die Eigeninitiative erheblich. Das Kind lernt so nicht, selbst zu spiren,
ob etwas richtig oder falsch ist.

Kleine Schritte — kleine Frustrationstoleranz

Eine weitere Schwierigkeit fiir Kinder, die beim Lernen immer angeleitet werden: Wenn der Lernstoff kom-
plexer wird, kann er kaum mehr in kleine Schritte aufgeteilt werden, die einzeln vorgezeigt, eingelibt und
bewertet werden kdnnen. Aristoteles hat es gewusst: ""Das Ganze ist mehr als die Summe seiner Teile." Ein
Beispiel dafiir ist Schuhe binden. Das Kind muss notgedrungen selbst einen Weg finden, um diese komple-
xe Tatigkeit zu lernen, auch wenn es Tipps erhdlt. Und es muss auch lernen, mit Misserfolgen auf dem Weg
zum Ziel umzugehen. Es waére also wichtig, dass es mit den Frustrationen umgehen lernte, damit es nicht zu
schnell aufgibt.

Eine andere Reaktionsmdglichkeit von Kindern, denen alles erklart wird, ist die Verweigerung: Ich mach's
nicht! Ich kann's nicht! Ich will's nicht! In der sanften Variante heisst dies: "Ich m&chte nichts falsch ma-
chen." Vielleicht wird es den Kindern selbst manchmal zu viel der Erkldrung oder sie weigern sich dann,
wenn ihnen etwas fiir einmal nicht erklart wird und sie selber eine L&sung suchen sollten. Ganz so drastisch
reagieren die meisten Kinder gliicklicherweise nicht. Sie merken bald, wenn sie in einer Umgebung sind, in
der sie selbst etwas ausprobieren diirfen und werden wieder aktiv. Sie brauchen nicht so viele Erklarungen
und sie lernen vor allem auch von andern Kindern sehr viel.

4. Wann kann ein Kind schreiben?

Kinder lernen im Kanton Ziirich (allgemein gesagt) zwischen drei und sieben Jahren schreiben, sei es zu-
hause, im Kindergarten oder in der Grundstufe. Bis vor kurzem lernten es die meisten mit etwa sieben Jah-
ren in der Schule. Ausnahmen gab es schon immer aber heute lernen tendenziell mehr Kinder frither
schreiben, das heisst vor der Schule, oder in der Schule schon mit sechs Jahren. Oder sie lernen es "ein we-
nig" oder kénnen es schon "beinahe", wenn sie in die Schule kommen. Dabei fehlen genaue Definitionen,
was denn "ein wenig schreiben" oder "beinahe schreiben kénnen" heisst. Die Strukturen in der Umgebung
der Kinder sind im Wandel. Die Familien- und Betreuungssituation ist sehr unterschiedlich. Zumindest in der
stadtischen Umgebung treten die meisten Kinder von einer Kinderkrippe in den Kindergarten tiber und
dann in die Schule. Neu wurde auch die Grundstufe geschaffen, in der Kinder schreiben lernen, bevor sie in
die Schule kommen. Was "schulreif" bedeutet, das ist nicht mehr so klar.

Unterschiedliche Regelungen

Das Eintrittsalter in Kindergarten und Schule wird in Ziirich und anderen Kantonen angepasst und schritt-
weise gesenkt. Die Erstkldssler miissen nicht mehr sieben Jahre alt sein, wenn sie in die Schule kommen. Ein
halbes Jahr jiinger oder dlter zu sein macht in diesem Alter aber viel aus. Die Auswirkungen davon spiirten
zuerst die Kindergdrtnerinnen und nun auch wir Lehrerinnen. Jiingere Kinder haben kiirzere Konzentrati-
onszeiten und eine geringere Impulssteuerung. Wir miissen unseren Unterricht umstellen und ihn diesen
Umstdnden anpassen. Der Unterricht muss auch vielfaltigere Angebote beinhalten, denn es sitzen in jeder
Klasse Kinder, die bereits lesen und schreiben kénnen und andere, bei denen einzelne Voraussetzungen
dafiir noch nicht gentigend ausgebildet sind. Es ist im Moment allgemein nicht mehr so klar, was ein Kind in
welchem Alter kénnen muss und welche Erwartungen an sein Verhalten gestellt werden kénnen und miis-
sen. Deshalb gibt es nun einen Lehrplan fiir den Kindergarten.

Diskussionspunkte

Auch die Méglichkeit, langer oder weniger lang im Kindergarten oder in der Grundstufe zu bleiben ist neu
und durchaus sinnvoll. Kinder aus der Grundstufe treten nun aber in die zweite Klasse iber. Zu diesem Zeit-
punkt allen Kindern die gleichen Vorgaben zu machen, ware kontraproduktiv. Bereits hért man jedoch die
Forderung, dass ganz klar geregelt werden miisse, was die Kinder kdnnen miissen nach der Grundstufe,
egal, wie lange sie diese besuchten. Drei Beispiele, die ich hérte: auf Linien schreiben, alle Laute héren,
Woérter richtig abschreiben kénnen. Gleichzeitig ist "Individualisieren" eine géngige Forderung. Was dies
fir Konsequenzen im Unterricht hat, das ist jedoch nicht ganz klar und wird sehr kontrovers diskutiert. Auf
dem Weg zum Schreiben und Lesen Etappenziele zu formulieren, wie z.B. "Kann auf Linien schreiben" ist
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kontraproduktiv. Es ist ein Widerspruch zur neuen Mdoglichkeit, die Grundstufe ein Jahr langer oder weniger
lang zu besuchen. Oder miissten alle Kinder schon Schreiben kénnen nach der Grundstufe? Miissen sie die
Phase des Verschriftens schon hinter sich haben? Wenn ja, miissten sie mehr kénnen, als ihre Kameraden
am Ende der 1.Klasse.

Neuer Lehrplan

Der momentan noch giiltige Lehrplan fiir die Unterstufe im Kanton Zirich enthdlt Stufenziele. Ein solcher
Stufenlehrplan macht Sinn, da er beriicksichtigt, dass Kinder schneller oder langsamer lernen. Schreiben
und Lesen kénnen am Ende der 3.Klasse alle Kinder der Regelklasse, wenn natiirlich auch nicht alle gleich
gut. Nun kommt im Kanton Ziirich neu ein Kindergartenlehrplan zum Einsatz, und ein neuer Lehrplan fir
alle Schulstufen (Lehrplan 21) wird zur Zeit ausgearbeitet. Er soll fiir die ganze Deutschschweiz gelten. Die
Frage: Wann kann ein Kind schreiben? muss also auch in diesem Zusammenhang gestellt werden. Eine Un-
terscheidung von "Sprache Verschriften" und "Schreiben" zu machen ist dabei wichtig. Wird diese Unter-
scheidung nicht gemacht, dann kann es zum Beispiel fiir Kinder, die selbstgesteuert Schreiben und Lesen
lernen, sowie fiir Kinder, die etwas langsamer lernen, véllig unnétige Probleme geben, denn schon ein paar
Schuljahre spater interessiert es niemanden mehr, zu welchem Zeitpunkt ein Kind schreiben und lesen ge-
lernt hatte.

Beim Ansatz von "Lesen durch Schreiben" steht am Anfang des Schreiben Lernens die Konzentration auf
die Laut-Zeichen-Zuordnung und die Formerfassung bei den Buchstaben. Deshalb wird das Malen von Kreis-
lein, Strichen, Bdgen usw. nicht am Buchstaben gelibt. Und um das spéatere "Blitzlesen" zu férdern, wird
ganz auf Leselibungen verzichtet. Man geht davon aus, dass es einen fliessenden, nicht genau festzulegen-
den Ubergang vom Sprache Verschriften, zum Schreiben zum Lesen und weiter zum richtig und schén
Schreiben sowie zum genau und schnell Lesen gibt. Diesen "fliessenden Ubergang" kann ich seit Jahren bei
meinen Schiilerinnen und Schilern beobachten. Eine Festlegung von Etappenzielen zu einem bestimmten
Zeitpunkt kdnnte also zum Hindernis werden fiir viele Kinder, weil ihnen Etappenziele beim Schreiben und
Lesen lernen einen bestimmten Lernweg oder ein bestimmtes Lerntempo vorschreiben.

Aushalten von Unsicherheiten

Wenn Verdnderungen und Unsicherheiten da sind, steigt das Bediirfnis, zu wissen "wo das Kind steht". Um
dies herauszufinden, ist es verlockend, mit Tests eine gewisse Klarheit zu schaffen. Tests kénnen Auskunft
geben dariiber, was ein Kind bereits kann. Tests wiirden sich also eignen, Etappenziele zu beurteilen. Auf
den ersten Blick leuchtet dies ein. Es kann aber auch Probleme geben, da eine solche Festlegung den Lern-
prozess nicht abbildet und ihn sogar behindern kann. Am Beispiel eines Minitests méchte ich zum Schluss
zeigen, was an einem Schreibtest, der auf den ersten Blick harmlos wirkt, problematisch sein kann. "Schrei-
be das Wort Kerze!" so lautete der einfache Testauftrag, der zu folgenden Texten gefiihrt hat:

ChEZR  f kS|
KARZLI

KERZEN

chERZE KEZE

Abbildung 30: Beispiele fiir Lésungen der Testaufgabe "Schreibe das Wort 'Kerze'."

Bei diesem Minitest ermdglichen die Testergebnisse einen Vergleich der Kinder miteinander. Einige sind
schon weiter als andere, einige héren schon alle Laute, andere nicht. Aber warum werden die Kinder mitei-
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nander verglichen? Dient der Test vielleicht der Selektion? Ein solcher Vergleichs-Test, der fiir alle zum sel-
ben Zeitpunkt durchgefiihrt wird, kann sowohl Eltern, als auch Kinder verunsichern. Sie kénnten denken
(und tun dies auch), dass erwartet wird, dass ihr Kind "Kerze" schon richtig schreiben sollte. Bei vielen
Tests ist nicht klar, was das Ziel des Tests ist. Dient er dazu, mit dem Durchschnitt der Kinder in diesem Alter
zu vergleichen, dhnlich wie bei Reihentests z.B. bei der Messung der Kérpergrdsse? Oder erfolgt der Test
zur Uberpriifung eines Lehrziels? Oft ist auch nicht klar, ob der Test Folgen hat fiir das weitere Vorgehen
haben wiirde. Haufig wird gesagt, dass ein Test als Grundlage fiir eine Férdermassnahme diene. Aber auch
hier ware vor dem Test genau abzuklaren, was genau getestet werden soll und weshalb. Wenn man bei-
spielsweise flr ein Kind, das noch nicht alle Laute hort (und in unserem Beispiel z.B. 'Cheze' schreibt), Lau-
tierungstibungen heraussucht, bringt man es héchstwahrscheinlich von seinem eigenen Weg ab. Vielleicht
hért es die Laute noch nicht und beschéftigt sich deshalb vorerst lieber mit visuellen Ubungen? Der Test
sagt jedenfalls nichts tber seinen idealen Lernweg aus.

Uberbewertung von Tests

Es besteht die Gefahr der Uberbewertung eines Tests. Bei unserem Minitest sieht man den Wértern nicht
an, wie viel Vorwissen ein Kind bereits hatte oder wie lange es schon Schreibversuche macht, und man
weiss auch nichts lber seine sonstigen Fahigkeiten. Wenn ich wissen will, ob ein Kind schon lautrein
schreibt, muss ich nur seine eigenen Schreibspuren anschauen. Es ist sinnvoller, das Kind mit sich selbst zu
vergleichen: Macht es Fortschritte oder nicht? Einen Test zu machen ist fiir diesen Zweck nicht nétig. Dies
gilt auch fur Tests, welche die Schulreife feststellen sollen, insbesondere dann, wenn alle Kinder eines Kin-
dergartens getestet werden. Jeder Test kann nur Teilaspekte testen. Festzustellen, ob ein Kind gut schrei-
ben lernt, diirfte schwierig sein, und auch in der Anfangsphase des Sprache Verschriftens braucht es keine
Tests. Macht man sich Sorgen um ein Kind, dann braucht es den Austausch im Gesprach mit Personen, die
das Kind kennen.

Das Ziel ist entscheidend

Das Minitest-Beispiel sollte auf einen Widerspruch aufmerksam machen, den ich als Lehrerin wieder ver-
mehrt spiire: Einerseits soll jedes Kind individuell geférdert werden, aber andererseits sollten alle zu einem
bestimmten Zeitpunkt gleich weit sein. Wenn ich méchte, dass alle zur gleichen Zeit das Wort "Kerze" rich-
tig schreiben, dann kénnte ich den Kindern ihr eigenes Tempo und ihren eigenen Lernweg nicht mehr Gber-
lassen, sondern dann misste ich sie auf das Ergebnis hin trainieren. Ein solches Training ware zwar ohne
viel Aufwand méglich, aber es wiirde die Kreativitdt und die Lernerfahrung einschranken. Ausserdem ware
das Ergebnis beschrankt auf die Wérter, die ich trainieren wiirde. Mein Ziel ist jedoch sehr anspruchsvoll:
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen so gut wie méglich schreiben lernen und viel lesen. Ich méchte den
Kindern erméglichen, sich selbst Schreiben und Lesen beizubringen. Ich erhoffe mir, dass sie die Lernerfah-
rung des selbstgesteuerten Lernens auch spater nutzen kénnen.

5. Ein passendes Lehrmittel

Es gibt einige Anforderungen, die ich als Klassenlehrerin an ein Lehrmittel stelle. Diese gelten insbesondere
auch fir ein so genanntes Erstlese-Lehrmittel. Es muss zu den Rahmenbedingungen meines Unterrichts
passen und nicht umgekehrt. Zu diesen Bedingungen zahle ich auch die unterschiedlichen Lernvorausset-
zungen meiner Schilerinnen und Schiiler.

Rahmenbedingungen des Unterrichts

Ich begleite die Kinder wahrend der ganzen Woche in allen Schulfachern. Eine Lektion steht also nicht iso-
liert zur Verfligung, sondern jede Lektion ist Teil eines ganzen Tages- und Wochenprogramms. Im Verlauf
der Woche kommt fiir einzelne Lektionen eine zusédtzliche Lehrperson in mein Klassenzimmer, eine Team-
teaching-Lehrerin, eine Heilpadagogin, vielleicht auch eine Deutschlehrerin. Mindestens zweimal verldsst
die erste Klasse (oder ein Teil der ersten Klasse) das Schulzimmer, um bei einer anderen Lehrperson den
Musik- oder Schwimmunterricht zu besuchen. Manchmal ist die Lerngruppe also grésser, manchmal klei-
ner. Einzelne Kinder sind einmal wéchentlich kurz weg, da sie eine Logopadie- oder Psychomotoriklektion
besuchen. Es kommt auch vor, dass ein Kind zum Zahnarzt muss, krank ist oder sich in der Pause das Knie
aufgeschlagen hat und verarztet werden muss. Diese Rahmenbedingungen sind von Klasse zu Klasse, von
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Schulhaus zu Schulhaus oder von Kanton zu Kanton verschieden. Sie zu erwdhnen scheint mirimmer wich-
tiger, wenn es um die Anschaffung eines Lehrmittels geht, damit es nicht zu einer "Uberfiitterung" der
Kinder kommt oder zu einer angeblichen "Effizienzsteigerung", welche die Kinder ermiidet.

Es gibt mittlerweile Ubungsmaterialien, die gut aufgebaut sind und "nur" einige Lektionen oder "nur" fiinf-
zehn Minuten pro Tag beanspruchen. Ein Leichtes, wiirde man meinen, diese Angebote sind einfach in der
Umsetzung. Es wird aber rasch sehr technisch und inhaltsleer, wenn dauernd getlibt und getestet wird. So
kann ein Unterricht entstehen, der die jungen Kinder nervds macht, da ihnen oft viel zu wenig Zeit fiir die
persdnliche Verarbeitung bleibt. Oder es ist gar nicht praktikabel, da es immer wieder Tage gibt, an denen
"etwas dazwischen kommt". Es wird auch zuviel des Guten, wenn es in jedem Fach ein eigenes Lehrmittel
gibt, zu dem wenn méglich noch Lieder, Geschichten, Bastelvorschldge gehoren, obwohl die Lehrmittel im
Einzelnen betrachtet nicht schlecht wéren und die meisten inzwischen auch Aufgaben fiir unterschiedliche
Leistungsniveaus anbieten. Ich muss bei der Auswahl eines Lehrmittels fir die Schulanfangerinnen den
ganzen Unterricht, den sie im Wochenrhythmus besuchen im Auge behalten. Dies gilt insbesondere fir das
Sprachlehrmittel, da Deutsch in allen Fachern die Kommunikationssprache ist. Das "Erstleselehrmittel" ist
davon nicht ausgenommen, da Schreiben und Lesen auch in andern Fachern eine wichtige Grundlage bil-
den.

Unterschiedliche Voraussetzungen der Kinder

Nicht nur die Bedingungen der einzelnen Deutschstunden sind unterschiedlich, wesentlicher sind die unter-
schiedlichen Voraussetzungen, die jedes Kind mitbringt. Jede Klasse ist heterogen und jede Klasse hat ein
so genanntes "Gros der Klasse", sei es vom sprachlichen Hintergrund oder den kulturellen und sozialen
Voraussetzungen her. Auch das Alter der Kinder ist ein wichtiger Faktor bei der Auswahl eines Lehrmittels.
Junge Kinder lernen und iiben den ganzen Tag. In der Vorschulstufe heisst dies in der Regel: Sie spielen
(alleine und miteinander) und benutzen Spielzeug (alleine und miteinander). Manchmal diirfen sie selbst
auswahlen was sie tun, manchmal nicht. In den ersten Schuljahren ist dies nicht viel anders.

Das Ziel

Die Qualitdtsanforderung ist gross, so wie auch das Ziel nicht ganz unbescheiden ist. Mein Ziel ist es, dass
moglichst alle Schiilerinnen und Schiiler richtig gut schreiben und lesen lernen. In der ersten Klasse soll die
Grundlage dafiir geschaffen werden. Deshalb ist es mir wichtig, dass alle ihre individuellen Lernvorausset-
zungen gut nutzen kénnen. Und da "schreiben lernen" ein komplexer Vorgang ist, betrachte ich auch die
personliche Motivation und Eigeninitiative der Kinder als wichtigen Faktor. Sie sollen also aktiv mitgestal-
ten, mindestens so gut wie es ihnen méglich ist und insbesondere dann, wenn es ums individuelle Uben
geht.

Lara und ihre Freunde

Dies ist der Titel des Lehrmittels, fiir die erste Klasse. Das Lehrmittel ist ein so genanntes "Lernpaket", das
auf dem Prinzip von "Lesen durch Schreiben" beruht. Dieses Prinzip wird im Anhang zu Kapitel 7. ""Lesen
durch Schreiben auf der Vorschulstufe" kurz erldutert. Bei "Lesen durch Schreiben" gab es friiher so ge-
nannte Rahmenthemen. Es wird also davon ausgegangen, dass es im Klassenunterricht eine Geschichte
oder ein Thema gibt, zu dem gesungen, gereimt, gebastelt, Theater gespielt wird, bei dem das Denken, die
Begriffsbildung und der Wortschatz erweitert werden, dhnlich wie im Kindergarten. Fiir den Klassenunter-
richt gibt es nun seit ein paar Jahren die Geschichte "Lara und ihre Freunde", die in mehr als vierzig so ge-
nannten Episoden erzdhlt wird. Es gibt fiir jede Episode ein Bild, ein Arbeitsblatt und methodische Hinwei-
se, was gelernt werden kénnte. Die Geschichte von "Lara" ist jedoch nicht unterrichtsfiihrend. Ich kann die
einzelnen Episoden auswadhlen, je nach dem, wie sie in meinen Unterricht passen. Die Auswahl fallt leicht,
da sich die Geschichten auf Erlebnisse beziehen, Erlebnisse aus der Freizeit, der Schule, mit Haustieren, an
Jahreszeitenfesten. Auch wenn ich mit der Klasse ein anderes Unterrichtsthema bearbeite, kénnen die
Geschichten von Lara immer wieder mit einbezogen werden.

Fir mich als Lehrerin auf einer Mehrjahrgangsklasse ist auch der Zeitaufwand fiir die Unterrichtsvorberei-
tung ein wichtiger Faktor. Mit dem Lernbilderbuch "Lara und ihre Freunde" arbeite ich nur mit der ersten
Klasse. Ich kann mich darauf verlassen, dass die Kinder die Geschichte interessant finden und die Ubungen
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mit den methodischen Tipps gut vorbereitet sind. Wenn der Inhalt auch unterschiedlich ist, folgen die Ge-
schichten doch immer dem gleichen Prinzip: Vorlesen, Fragen beantworten, Bildbetrachtung, etwas tiben,
schreiben. Beim Schreiben Lernen wird die Buchstabentabelle von "Lesen durch Schreiben" sozusagen als
Werkzeug benutzt.

Kein Lehrmittel allein, macht den Unterricht spannend, eine Buchstabentabelle alleine auch nicht. Der Un-
terricht wird durch die Inhalte und das Zusammenleben in der Schule lebendig gemacht. Schreiben wird
erst interessant, wenn es spannende Schreibanldsse gibt. Aber ein Teil der Zeit in der Schule, also auch im
Deutsch, wird fiir das individuelle Uben gebraucht. Ich brauche also Material, das ich den Kindern vor-
schlagen oder fiir sie auswéhlen kann. Das Spielzeug heisst in der Schule Ubungsmaterial.

Genug gutes Material

Das Lernbilderbuch "Lara und ihre Freunde" ist nur ein Teil eines Lernpakets mit viel Material zur individuel-
len Bearbeitung. Dieses Material schatze ich an diesem Lehrmittel besonders (vgl. auch unten, Kapitel 7
"Lesen durch Schreiben auf der Vorschulstufe"). Das Arbeitsmaterial sollte Kinder mit unterschiedlichen
Fahigkeiten interessieren, sie sollten es auch selbst auswdhlen kénnen. Fir mich als Lehrerin sollte rasch
klar sein, was sie bei der Bearbeitung lernen kénnen, und vor allem sollten auch die Kinder dies rasch mer-
ken. Ich brauche Material, das ich immer wieder bentitzen kann, damit sich die Einflihrung in die nétige
Arbeitstechnik auch lohnt und der Kopier- und Papierverschleiss beschrankt ist. Die vielfdltigen Programme
zur Bearbeitung am Computer oder mit den "Plattchen" bei "big profi" und "Kontrollfix" entsprechen die-
sen Anforderungen besonders gut. Sie kdnnen ausserdem gut auch zu zweit geldst werden. Arbeitsblatter
dirfen z.B. nicht in finf Minuten geldst sein, sondern miissen die Kinder etwas langer fordern. Die Materia-
lien des Lernpakets erfiillen auch diese Anforderung.

Genug Zeit fiir individuelles Uben

Es ist mir wichtig, dass die Kinder regelmassig Zeit haben, um nicht einfach individuell, sondern auch
selbstgesteuert lernen zu kénnen (vgl. auch oben, Kapitel 3. "Frithschreiben, Frihférderung"). Am Anfang
lernen die Kinder die Buchstabentabelle beniitzen. Sie lernen also, einem Laut, ein Zeichen zuzuordnen.
Einige kbnnen dies schon, sie miissen es also nicht mehr {iben. Sie lernen auch, die Zeichen korrekt abzu-
schreiben. Einige kénnen dies schon, sie missen es also nicht mehr iben. Es gibt Kinder, deren visuelle oder
auditive Wahrnehmung noch viel Training braucht, sie miissen es also {iben. Es gibt viele Kinder, die sprach-
lich geférdert werden miissen und einige, die in praktischen Dingen wie Turnschuhe binden, Farbstifte spit-
zen grosse Miihe haben. Dies zu (iben ist etwas komplizierter.

Zusammenfassung

Beim "Lernpaket" "Lara und ihre Freunde" schatze ich besonders, dass die individuellen Unterschiede der
Schiilerinnen und Schiiler nicht als Problem angeschaut werden. Es wird im Gegenteil davon ausgegangen,
dass man auf verschiedenen Wegen schreiben und lesen lernt und dass nicht alle gleich viel Zeit daftir be-
notigen. Die Qualitat des Materials zeigt sich auch darin, dass es méglich ist, damit selbstgesteuert zu arbei-
ten. Als Lehrerin muss ich mich um die paddagogischen Belange kiimmere, ich muss den Schiilerinnen und
Schiilern den Umgang mit dem Material zeigen und mich um ihre Motivation und das so genannte Lernkli-
ma kiimmern. Es wiirde mich iberfordern, die Grundlagen des Materials ausfiihrlich zu studieren oder das
Material fiir einzelne Kinder abzudndern. Ich muss einfach feststellen kénnen, dass die Kinder immer mehr
dazu lernen, wenn sie das Material beniitzen. Ich bin nicht die Fachperson, um genau herauszufinden, was
fir jedes Kind in jedem Moment gut ist. Ich muss feststellen, dass sie konzentriert arbeiten. Wenn dies
nicht der Fall ist, dann bin ich als Lehrerin froh, wenn ich mich nicht um das Material, sondern um das Kind
kiimmern kann. Das heisst, dass ich mir keine Sorgen machen muss, ob es ein bestimmtes Arbeitsblatt auch
noch endlich fertig schreibt, sondern dass ich mir iberlegen kann, woran es liegen kénnte, dass das Kind
am Bleistift nagt oder seinen Nachbarn boxt, und was ich dagegen tun kénnte.

Im nachsten Kapitel werde ich den Ansatz von "Lesen durch Schreiben" und seinen Autor, Jirgen Reichen,
etwas genauer vorstellen.
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6. Jiirgen Reichen, "Lesen durch Schreiben" und andere zentrale Begriffe dieses Ansatzes

Der Autor von "Lesen durch Schreiben”, Dr. Jirgen Reichen, ist im Jahr 2010 im Alter von 70 Jahren ver-
storben. Vierzig Jahre lang hat er die Gemiiter von Menschen, die sich in Theorie und Praxis mit dem
Schriftspracherwerb befassen, bewegt. Bei "wikipedia" finden sich viele Informationen zur Person und zu
seinen Arbeiten. Im Folgenden beschreibe ich, wie ich personlich Jirgen Reichen erlebte.

Was heisst lesen? Wie lernen Kinder lesen?

Diese Grundsatzfragen zu stellen, sich mit keinen abschliessenden Antworten zufrieden zu geben, aber
unermidlich danach zu suchen, so habe ich Jiirgen Reichen, den Autor von "Lesen durch Schreiben" ken-
nengelernt. Bei der Suche nach Antworten hat er sich mit wissenschaftlichen Arbeiten auseinandergesetzt
und sich permanent ausgetauscht, sowohl in seiner privaten Umgebung wie auch mit Kolleginnen und
Kollegen, mit zahlreichen Lehrpersonen und immer auch mit Kindern, sei es als Lehrer, als Familien- und
Grossvater oder als Besucher und Beobachter in Schulklassen in der Schweiz und in Deutschland. Dabei ist
Austausch vielleicht ein zu nettes Wort. Er hat gestritten, hinterfragt, behauptet und bewiesen. So ist er oft
angeeckt. Er hat mehrmals seine Arbeitsstellen gewechselt und schliesslich auch das Land.

Jirgen Reichen hat Kurse durchgefiihrt, in denen Kursteilnehmerinnen und Teilnehmer den Inhalt selbst
bestimmen mussten. Er hat Ideen aus der Praxis ausgewertet und aufbereitet. Jiirgen Reichen war auch ein
Materialerfinder, ein Entwickler von Material fiir den Schulunterricht. Er hat zum Beispiel im Kanton Zirich
Begriffe wie "Werkstattunterricht" "offener Unterricht" stark mitgepragt. Im Werkstattunterricht werden
verschiedene und vielfaltige Fahigkeiten und Fertigkeiten gelernt und angewendet. Die Kinder haben eine
echte Wahlmaoglichkeit zwischen verschiedenen Arbeiten, es gibt Lehrlinge und Meister. Es gibt nicht ein-
fach eine Fiille von Arbeitsbldttern, bei der man die Reihenfolge selbst wahlen darf. Beim offenen Unterricht
wird ein Klassenklima geschaffen, in dem es als selbstverstandlich gilt, dass nicht immer alle zur gleichen
Zeit das Gleiche machen und zur selben Zeit lernen. Es gibt ein Angebot von Materialien, die selbstgesteu-
ertes Lernen, das Lernen auf eigenen Wegen, zuldsst.

Jiirgen Reichen war Ende der 7oiger Jahre im "Projekt Sipri" der Bildungsdirektion Ziirich engagiert. Ein
Augenmerk galt der Untersuchung des Ubergangs vom Kindergarten in die Schule, der bei vielen Kindern
Stress ausldste. Reichens Anliegen war es, diesen Ubergang harmonisch und stufenlos zu gestalten. Er sah
die Didaktik des Kindergartens mit dem spielerischen Lernen und den vielfdltigen Lern-Angeboten im so
genannten "freien Spiel” als Vorbild fiir das Lernen in der Unterstufe an. So gab es Kritik an der Schule und
ihren Methoden, die nicht gerne gehort wurde. Insbesondere kritisierte Reichen auch die gangigen Erst-
lesefibeln. Selbst da wo seine Einwande fundiert waren, stiess er damit nicht auf offene Ohren.

Ich habe Jirgen Reichen persénlich kaum gekannt, nur durch den Kontakt der sich ergab, wenn er sein
Referat, im Rahmen unserer Kurse "Lesen durch Schreiben" hielt. Aber ich weiss, dass es vielen Lehrerin-
nen und Lehrern bei der ersten Begegnung mit seinem Referat "Was ist Lesen?" oder wdhrend dem Kurs
"Lesen durch Schreiben" dhnlich ging wie mir: "Endlich!" , hab ich mir gesagt, "hier ist endlich ein Lehrgang,
der mir nicht eine Methode aufschwatzen will, der mir nicht sagen will, wie ich die Kinder Schritt fiir Schritt
und mit tollen Ideen und Variationsméglichkeiten zum Erfolg fiihren kann, sondern hier gibt es Material,
das es den Kindern erméglicht selbst zu lernen, und hier haben auch Sinnfragen und Grundsatzfragen
Platz."

"Lesen durch Schreiben" (kurz: LdS) ist ein Lehrgang der das vitale Beddirfnis der Kinder "sozial" zu lernen,
mit schwatzen, lachen, streiten, schneller, langsamer als die andern zu sein, zusammen oder alleine zu ler-
nen — ernst nimmt. Es wird auch ernst genommen, dass nicht alle Kinder die gleichen Lernvoraussetzungen
haben, dass Kinder verschieden sind. Reichen sagte sogar, dass es Kinder gdbe, die zwar weniger wissen,
aber intelligenter seien als ihre Lehrpersonen. Das machte mir Eindruck. "Lesen durch Schreiben" ist ein
Lehrgang, der meine Personlichkeit als Lehrerin ernst nimmt. Ich spiele auch eine Rolle in dem Ganzen.
"Lesen durch Schreiben" schenkt der Rolle der Lehrperson grosse Aufmerksamkeit. Das war in den siebzi-
ger Jahren, nach 68 besonders aktuell. Die Lehrperson der Unterstufe soll den Kindern nicht jeden Schritt
vormachen, soll nicht in erster Linie Wissensvermittlerin sein. Sie soll die Schiilerinnen und Schiiler be-
obachten und ihnen nur dann helfen, wenn sie fragen. Er wusste, dass wir Lehrpersonen gerne und oft
unndtig oder sogar stérend eingreifen, wenn ein Kind an der Arbeit ist. Deshalb sein Tipp: Nehmen Sie doch
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eine Strickarbeit mit ins Schulzimmer, dann fillt es ihnen leichter, die Kinder nicht durch ihre wohlmeinen-
den Lehrerinneninterventionen zu stéren.

Diese Kritik an der damals allgemein lblichen Lehrerrolle wurde oft auch missverstanden oder nicht gerne
gehort, und sie wird auch heute hdufig - vielleicht sogar wieder in zunehmendem Mass - zurlickgewiesen.
Der Austausch mit Lehrerinnen und Lehrern war Jiirgen Reichen aber immer sehr wichtig. Er stiitzte sich
immer auch auf ihre Erfahrungen und verwertete sie dann gerne in seinen eigenen Publikationen.

Jeder Lehrgang bietet Material an. So auch "Lesen durch Schreiben"

Der so genannte Methodenstreit war gerade vorbei. Ich selbst hatte im Seminar Mitte Siebzigerjahre ge-
lernt, dass es zwei verschiedene Methoden gibt: die "ganzheitlich-analytische" und die "synthetische".
Nach der ersten Methode mussten die Kinder zuerst ganze Wérter erkennen und die Buchstaben anschlies-
send "herausfiltern”, nach der zweiten dagegen die einzelnen Buchstaben erkennen und anschliessend zu
Wortern "zusammenfiigen". Was ist besser? Weder die eine noch die andere Methode steht bei "Lesen
durch Schreiben" tiberhaupt zur Diskussion. Ausserdem behauptete Jiirgen Reichen, Buchstabenkenntnis
sei nicht wichtig, ja nicht einmal nétig, um Lesen zu kénnen, andere Voraussetzungen wie Sprachvermé-
gen, Begriffskenntnis, eigene Erfahrungen der Kinder, das Denken, die visuellen und auditiven Differenzie-
rungsmoglichkeiten seien viel wichtiger. Er suchte nach Méglichkeiten, wie Kinder durch geeignetes Mate-
rial selbstdandig und im Austausch mit andern weiterkommen kénnten. Das Material sollte den Kindern er-
moglichen, sich selbst etwas beizubringen, zu tiben und etwas auch mehrmals zu wiederholen. Viel Materi-
al fir den Schulunterricht, das Jiirgen Reichen herausgab, widmet sich nicht nur den Voraussetzungen, um
Lesen und Schreiben zu lernen, sondern auch dem weiterfiihrenden Unterricht, vor allem dem Sachkunde-
unterricht.

Der wichtigste Bestandteil von "Lesen durch Schreiben" ist aber die Buchstabentabelle, eine Anlauttabelle,
die im Verlaufe der letzten vierzig Jahre immer wieder verdndert wurde. Die Kinder beginnen in der Regel
zuerst mit Schreiben, das Lesen ergibt sich dann von selbst, deshalb heisst der Ansatz auch "Lesen durch
Schreiben". Wer genau wissen will, was "Lesen durch Schreiben" bedeutet, sollte das vergniiglich zu lesen-
de Taschenbuch "Hannah hat Kino im Kopf" von Jirgen Reichen lesen. Es bildet die Grundlage, den Hinter-
grund von Lesen durch Schreiben. Im Text finden sich auch viele Passagen, die sich der Kritik an der "gangi-
gen Didaktik" des Schulunterrichts widmen. Die andern Materialien und Kommentare von Jirgen Reichen
sind flr den direkten Gebrauch im Unterricht gedacht.

Jiirgen Reichen fiihrte keine wissenschaftlichen Forschungen durch, sondern widmete sich vor allem dem
genauen Beobachten und Beschreiben der Lernvorgange. Ebenso hat er Forschungsergebnisse und Erfah-
rungsberichte in sein unabldssiges Nachdenken {ber das (Schreiben- und Lesen-) Lernen miteinbezogen.
Gegen Windmiihlen kdmpfen war genau so seine Sache, wie bei vielen Lehrpersonen die Freude und Lust
zu wecken. das Lernen der Kinder zu begleiten.

7. Lesen durch Schreiben in der Vorschulstufe

Unter dem Titel "Lesen durch Schreiben in der Vorschulstufe" ist 2009 eine Broschiire erschienen, an wel-
cher ich als Autorin mitgearbeitet habe. Sie soll hier abschliessend kurz vorgestellt werden. Dabei werde ich
auch auf ihre Beziige zum Lehrmittel "Lara und ihre Freunde" und zur so genannten Methode "Lesen durch
Schreiben" eingehen. Die Broschiire ist im Anhang dieses Artikels auszugsweise abgedruckt.

"Lesen durch Schreiben" - ein Klassiker?

Immer wieder werde ich z.B. von Eltern gefragt, ob "Lesen durch Schreiben" eine neue Methode sei. Nein,
"Lesen durch Schreiben" ist schon ziemlich alt (vgl. auch oben, Kapitel 6 "Jirgen Reichen, Lesen durch
Schreiben und andere zentrale Begriffe dieses Ansatzes"). Sie ist sozusagen ein Klassiker unter den Erstle-
selehrmitteln. Ich beschreibe hier nicht die stetige Entwicklung von "Lesen durch Schreiben". Nur kurz so-
viel: Das Lehrmittel "Lesen durch Schreiben" von Jirgen Reichen ist in den 198oiger Jahr zum ersten Mal
heraus gekommen, es umfasste damals eine Buchstabentabelle, ein Lerngerdt namens "Sabefix" und eine
Anzahl Arbeitsblatter. Es gab Arbeitsblatter zu so genannten "Rahmenthemen" des Unterrichts, zum Den-
ken und zur visuellen Wahrnehmung. Und bald kamen auch erste Computerprogramme dazu. Die Kom-
mentare fiir die Lehrpersonen waren weitere wichtige Bestandteile. Sie enthielten Erklarungen zum Prinzip

Maja Baumgartner 23



des Schreiben und Lesen Lernens, zu den Arbeitsblattern, zu den verschiedenen Spielen des sozialen Ler-
nens und zum Gebrauch der Buchstabentabelle. Es gab auch einen Kommentar zur Organisation eines so
genannten "Werkstattunterrichts". Die Kommentare befassten sich auch mit der Rolle der Lehrperson, den
Mitgestaltungsmoglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler und mit verschiedenen Unterrichtsformen. Dies
war neu auf der Unterstufe und gab viel zu reden. Es braucht einen guten offenen Unterricht, damit "Lesen
durch Schreiben" gelingt. Dass die Qualitat des Unterrichts und die Fdhigkeit der Lehrperson iberhaupt ein
Thema ist in Zusammenhang mit einem Lehrmittel, das ist heute fast noch genau so exotisch wie bei der
Entstehung von "Lesen durch Schreiben" vor dreissig Jahren. Mir persénlich hat "Lesen durch Schreiben"
gute Dienste geleistet. Ich glaube, dass ich dank diesem Lehrmittel vieles lernte — Giber das Lernen im All-
gemeinen und das Schreiben und Lesen Lernen im Besonderen.

"Lesen durch Schreiben" heute — das Lernpaket "Lara und ihre Freunde"

Ich beniitze dieses Lehrmittel seit seiner ersten Ausgabe. "Lesen durch Schreiben" war schon damals ein
ganzes "Lernpaket" — und ist dies auch heute noch. Aber die Bezeichnung "Lesen durch Schreiben" er-
scheint nur noch im Untertitel. Theorie und Praxis von "Lesen durch schreiben" bilden keine Einheit mehr.
Die Teile sind nun unabhangiger von einander, es gibt kein einheitliches Lehrmittel mehr, das "Lesen durch
Schreiben" heisst. Der Zusammenhang zwischen der Theorie und der praktischen Umsetzung im Unterricht
ist fast nicht mehr ersichtlich. Aber es gibt ein Lernpaket, das auf der Theorie von "Lesen durch Schreiben"
aufbaut und Materialien von Jirgen Reichen beinhaltet, so wie friiher. Es heisst nun "Lara und ihre Freun-
de".

"Lara und ihre Freunde" umfasst nebst der Buchstabentabelle verschiedene weitere Materialien. Sie die-
nen der Sprachentwicklung im Allgemeinen. Das Schreiben Lernen ist ein Teil davon und bildet gleichzeitig
den Schwerpunkt. Die Verdnderung zum friiheren "Lesen durch Schreiben" betrifft vor allem die Arbeits-
blatter. Neu wurde (an Stelle der friiheren Rahmenthemen) das Lernbilderbuch "Lara und ihre Freunde"
geschaffen, mit passenden Geschichten und Arbeitsblattern. Es eignet sich besonders fiir den Klassenun-
terricht in der Schule. Immer noch sehr wichtig fiir den individuellen Gebrauch sind die Lernprogramme zur
Schulung der Wahrnehmung, des Denkens und der Erweiterung des Wortschatzes. Friiher hatten diese
Materialien die Form von Sabefix-Programmen. "Sabefix" heisst heute "big-profi", und als Weiterfiihrung
gibt es den "Kontrollfix". Es gab auch friiher bereits Computerprogramme. Die heute vorliegenden Pro-
gramme kénnen nicht nur Ubungen auf der visuellen, sondern auch auf der auditiven Ebene anbieten, was
friiher aus technischen Griinden nicht méglich war.

Jurgen Reichen hat ausser den reichhaltigen Materialien zum Schreiben Lernen auch zahlreiche Vorschla-
ge fiir den Sachunterricht ausgearbeitet, die spater eingesetzt werden kénnen (vgl. auch oben, Kapitel 6
"Jirgen Reichen, Lesen durch Schreiben und andere zentrale Begriffe dieses Ansatzes"). Auch die Pro-
gramme zum "Kontrollfix" kénnen liber das erste Schuljahr hinaus gut fiir das Sprach-und Lesetraining
eingesetzt werden, wenn der Erstleselehrgang vom Sprachlehrmittel "Sprachfenster" abgel6st wird. Der
Kommentar zu "Lara und ihre Freunde" beinhaltet zwar methodische und didaktische Tipps. Diese bezie-
hen sich aber nur auf das Lernbilderbuch und die Arbeitsblatter. Es gibt keine praktischen Hinweise mehr,
wie das individuelle Uben organisiert werden kénnte.

Die Broschiire "Lesen durch Schreiben in der Vorschulstufe"

Diese Broschiire "Lesen durch Schreiben in der Vorschulstufe” wurde von Lehrerinnen geschrieben, die den
Ansatz "Lesen durch Schreiben" seit vielen Jahren in ihren Klassen praktizieren und in Weiterbildungskur-
sen an Lehrkrafte weiter vermitteln. Sie tibernimmt verschiedene Funktionen der fritheren Kommentarhef-
te. Theorie und Praxis des Unterrichts werden hier miteinander verbunden, und das "selbstgesteuerte Ler-
nen" sowie das Prinzip von "Lesen durch schreiben"” werden vorgestellt. Dann folgen zwei Teile, die der
praktischen Umsetzung im Unterricht gewidmet sind. Es wird unterschieden zwischen der "freiwilligen
Phase", in der Kinder selbst auf die Idee kommen schreiben zu lernen, und der "obligatorischen Phase", in
der die Kinder mit Schreiben Lernen beginnen miissen, da sie das entsprechende Schulalter erreicht haben.

In der Vorschule oder im Anfangsunterricht von Grund- und Basisstufe wird oft nur mit der "Buchstabenta-
belle von Lesen durch Schreiben" gearbeitet. Neu kommen dazu die Bildkarten, die passend zu den Begrif-
fen der Buchstabentabelle speziell fiir diese Stufe und fiir Kinder mit Deutsch als Zweit- oder Drittsprache
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kreiert wurden. lhr Einsatz und die Gestaltung der Lernumgebung wird im Teil "freiwillige Phase" unter
dem Titel: "Organisation und Struktur" beschrieben. Im Teil "obligatorische Phase" werden Vorschliage
gemacht, wie der Unterricht organisiert werden kann, wenn auch die Materialien und Lernprogramme von
Jirgen Reichen und das Lernpaket "Lara und ihre Freunde" benutzt werden. Zum Schluss werden alle Ma-
terialien im Einzelnen und auch die Geschichte "Lara und ihre Freunde" genauer vorgestellt.

Die Broschiire "Lesen durch Schreiben fiir die Vorschulstufe" erschien aber nicht nur als Ergénzung zu "Lara
und ihre Freunde", sondern auch als Reaktion auf die verdnderte Situation des obligatorischen Schrift-
spracherwerbs in der Deutschschweiz. Die Situation verdanderte sich, da das Schuleintrittsalter vielerorts
gesenkt wurde, das "Lese- und Schreibverbot" im Kindergarten aufgehoben und neue Formen der jahr-
gangsibergreifenden Schuleingangsstufe (Grundstufe oder Basisstufe) erprobt und (zumindest teilweise)
eingefiihrt wurden.

Im Anhang (s. separates PDF-Dokument LF_2012-2_Baumgartner_Anhang.pdf) sind, mit freundlicher Ge-
nehmigung des Verlags, einige Ausziige aus der Broschiire abgedruckt. Es geht darum, einen Eindruck zu
vermitteln, was Lesen durch Schreiben fiir die Vorschule bedeutet. Ausserdem enthalten die Ausziige An-
gaben zum Material des Lernpakets, zur Geschichte von "Lara und ihre Freunde", zum Material fir die
individuelle Bearbeitung und zu den theoretischen Grundlagen.
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Apprendre a écrire: comptes rendus d'expériences pratiques

Maja Baumgartner

Chapeau

Les enfants empruntent différents voies pour apprendre a écrire: alors que certains semblent acquérir
cette aptitude apparemment sans aide dés leur entrée a I'école, d'autres ont davantage besoin de stimula-
tion et d’ accompagnement de la part des enseignants et des autres enfants. Mais tous ont besoin de suffi-
samment de temps et d'attention pour trouver leur propre voie vers I'écriture (et la lecture). L'auteure de
cet article axé sur la pratique raconte différentes histoires d'apprentissage en s'appuyant sur des exemples
concrets. Elle donne son avis sur des tendances actuelles comme I'encouragement précoce et les tests de
performance. Elle livre en outre une critique de la méthode "Lesen durch Schreiben" de Jiirgen Reichen et
de son approche de I'apprentissage autonome.

Mots-clés

acquisition de I'écrit, écriture, petites classes, apprentissage autonome
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